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Introduccién

El sujeto de la educacion adolescente en encierro punitivo. A pesary a proposito del castigo...
Este trabajo pretende poner en clave de reflexion la figura del adolescente y su trayectoria
educativa en Educacion Secundaria en encierro punitivo.

En el marco del derecho a la educacion, el punto clave es trazar un camino reflexivo a partir
de evidencias que dan cuenta de avances interesantes en el trayecto educativo realizado por
estos adolescentes en privacion de libertad, frente a anteriores intentos truncados estando
en libertad .

En una suerte de paradoja, se aborda la construccién del sujeto de la educacion y los desafios
docentes. Dicha construccion tiene como componentes la légica penitenciaria por un lado y
la l6gica de la educacion, por otro, la mayoria de las veces en conflicto y solo a veces en
conversacion.

Por un lado la dinamica del encierro y por otro la medida socio educativa determinada por el
juez. Los tiempos y espacios pedagdgicos y las practicas de aula concretas parecerian ir por
caminos paralelos casi, sin puntos en comun. Se intenta rescatar el momento en que lo
paralelo deja de serlo, pues es en esa interseccion cuando se instala la pregunta del
estudiante frente al docente y alli el saber se hace posible.

Por lo tanto, el trabajo pretende capitalizar la experiencia vivida a partir de un enfoque
reflexivo.

El planteo presenta mas interrogantes que respuestas acerca del aprendiente y su relacién

con el saber, a pesar y a propdsito del castigo.

Palabras claves: encierro, derecho a la educacion, aprendiente, castigo, composicion.



1. El titulo “El sujeto de la educacion adolescente en encierro punitivo.
A pesar y a propésito del castigo...”

La expresion “a pesar y a propésito”, perteneciente al escritor uruguayo Mario Benedetti, que
forma parte del titulo de la exposicion, implica casi un oximoron perfecto para dar cuenta de
lo que sucede con la mayoria de las trayectorias educativas de los adolescentes y jovenes
en privacion de libertad.
La mirada objetiva deja ver una paradoja ya que los estudiantes logran realizar procesos
avanzados en situacion de privacion de libertad, algo que no pudieron hacer en el “afuera”.
Se trata de una mirada a la préactica en la que se da cuenta de lo vivido y constatado durante
un poco mas de una década en los espacios educativos desarrollados en el sistema de
encierro.
Los centros de privacion de libertad de jévenes y adolescentes no fueron pensados para
ejecutar una medida socio educativa; mas bien fueron pensados a imagen y semejanza de la
carcel de adultos. Se trata de un lugar donde se infringe castigo.
Dice Corti (2014):

El sistema judicial penal es el ambito del Estado moderno y democratico que tiene
por cometido administrar legitimamente diversos grados de sufrimiento fisico o
mental a las personas, durante periodos mas o menos prolongados y con

resultados mas o menos permanentes.

Pareceria no repararse en que existe un ocultamiento de que el dolor es infringido por el

propio sistema. Zafforoni (2005) afirma:

La criminalizacion seria un simbolo que se usa para sostener la confianza en el
sistema, de modo que también mediatiza (cosifica) a una persona, utilizando su
dolor como simbolo, porque debe priorizar el sistema a la persona, tanto del autor

como de la victima..

Las mas de quince mil personas privadas de libertad hoy en Uruguay en las unidades
penitenciarias, asi como los cerca de trescientos adolescentes en los centros de INISA
(Instituto Nacional de Inclusiéon Social Adolescente) son testimonio de lo expresado en las
citas anteriores.

El delito es una conducta humana tipicamente antijuridica y culpable. Debe precisarse que
no tiene una existencia ontolégica, sino que varia segun el momento historico y la sociedad
especifica. El castigo es la forma en que se aborda el delito, y se hace casi imposible pensar
fuera del sistema penal ya que abarca a la policia, el sistema de ejecucion de la medida

(INISA), el sistema judicial, las organizaciones no gubernamentales, el sistema educativo



formal y no formal, en muchos casos los medios masivos de comunicacion y las redes entre
otros.
Todo el andamiaje hace surgir las preguntas ¢,qué se castiga? ¢el acto o la persona?¢Su

manera de ser 0 su accion?.
2. El sujeto de la educacién : Lo prefigurado y lo aun no “figurado”

El sujeto de la educacion, en los espacios educativos comunes, es un sujeto ya prefigurado.
Se supone un sujeto de aprendizaje, en vinculo pedagdgico con un educador que haré circular
saberes en un lugar (liceo, aula, banco), en un tiempo (marzo-diciembre-febrero), horas
establecidas, y con una grupalidad determinada que, en general, es anual. Se prefigura
también la trayectoria educativa, que va desde lo preescolar hasta los estudios terciarios.Todo
el recorrido esperable.

¢, Qué sucede cuando se llega a los contextos de encierro y todo esto prefigurado no es tal,
no hay sujeto, no hay el lugar, no hay tiempo, etc?

Solo se encuentra un espacio multiuso que hace las veces de comedor, de lugar de visita, de
actividades varias, cerrado con una reja. El dispositivo educativo de Ensefianza Media trata
de generar alli un lugar, trata de instalarse como Educacion Secundaria. El antrop6logo
francés Augé (2000) utiliza la expresion "no-lugar" para referirse a los lugares de
transitoriedad que no tienen suficiente importancia para ser considerados como "lugares”. Un
no-lugar es una autopista, una habitacién de hotel, un aeropuerto o un supermercado. Carece
de la configuracién de los espacios, es circunstancial, casi exclusivamente definido por el
pasar de individuos, un espacio de anonimato.

En el caso de los jévenes que llegan al sistema penal y por sentencia judicial, al sistema
formal de Enseflanza Media estuvieron excluidos del sistema educativo. Es un matiz del
concepto del investigador francés que puede explicar la relacion inicial del estudiante preso
con el lugar educativo que le fue ajeno y que le sigue siendo ajeno al asomarse y no
reconocerse como parte, como capaz de ser aprendiente. Entonces, por lo general, miran y
pasan, en una suerte de incomodidad con los dispositivos y materiales liceales: un cuaderno,
un banco, un docente , compafieros de mesa, un pizarron, un lapiz que se agarra con torpeza

dando cuenta de la falta de motricidad y alejamiento de la accion misma de escribir y leer.
3. ¢De dénde vienen los adolescentes y jovenes que llegan al sistema?

En su amplia mayoria los estudiantes vienen de lo que Lewkowicz (2005), llama “escuela-
galpén”, que irrumpe cuando la escuela no instituye, alli donde las condiciones de encuentro
no estan garantizadas, definiendo como “galpones” a lo que queda de las instituciones cuando
ya no instituyen ni son instituidas. Alli donde no existe una concepcion simbdlica de lo que es

la escuela como centro educativo. Alli donde los estudiantes se amontonan sin lograr un estar



juntos, sin constituir una situacion, estar alli implica alguna coincidencia con lo residual, con
lo excluido de lo institucional. Seguramente estos jovenes estuvieron atendidos desde el
asistencialismo, se atendio su alimentacioén, se atendio su salud, se lo asistio en los vinculos
y conflictos familiares, desdibujandose el objetivo de la escuela como tal.

Solamente hay un coincidir de los cuerpos en un espacio fisico, pero no una representacion
compatrtida.

El autor hace la semejanza: un galpén es un vagén de subte que no lleva a ninguna parte del
gue cuelga un cartel de institucion.

En el mismo sentido, Rodriguez Alzueta sostiene que:

El lugar que tuvieron alguna vez la escuela y el trabajo lo ocupa hoy en dia el
mercado. Una periodista me preguntaba si la escuela estaba en crisis. Yo le decia
gue la escuela estaba en crisis en el 2000, y que hoy esa institucion implosiono.
No es una institucion forjadora de sentido que componga lazo social, sino que se
caracteriza por su impotencia, por la incapacidad para estar cerca y acompafar
el mundo de los jévenes. Es decir, para los jovenes hoy en dia el trabajo ya no
dignifica, lo que no significa que no busquen trabajo y lo que no significa que no

tengan trabajo. Pero no cargan a la cuenta del trabajo una identidad.

Al llegar al espacio educativo forjado en el encierro, este adolescente no tiene la
representacion simbdlica acabada de lo que es la institucién educativa como tal porque viene
de la escuela convertida en galpén. Viene y llega a los no vinculos ,a la hostilidad como
anténimo de hospitalidad en la concepcion de Skliar.

El no-lugar en ese matiz del concepto del antropdlogo francés se da en la ajenidad que siente
el adolescente en privacion de libertad,¢ el liceo en la carcel?

Este joven en circunstancias de privacion de libertad es captado por el sistema penal y recorre
el camino judicial, pericial, de diagnéstico y derivacion a un centro determinado. En ese centro
se le pauta la rutina diaria donde esta incluida la educaciéon dentro de lo que se llama, en

Uruguay “medida socioeducativa determinada por el juez”.
4. ¢Quiénes son los que llegan al sistema ?

“Mas perdidos que malvados”, es la expresion usada por Castel (2010), para referirse a estos
adolescentes y a otros “perdidos”.

Los adolescentes, asociados con el concepto de “ni, ni” merecerian estar dentro del concepto
de “sin, sin”, pues pertenecen a un mundo donde el discurso hegemonico habla de codigos
perdidos, donde el objetivo del robo no es por hambre, donde estos adolescentes prefieren

robar a trabajar, etcétera.



Nada mas y nada menos que “los peligrosos”, pues las condiciones de vulnerabilidad se
transforman rdpidamente en condiciones de peligrosidad.

Son los individuos que no tienen nada en comuin mas que compartir una misma carencia.
(Castel, 2010).Y asi, como por mandato de un destino inexorable, son captados por el sistema
penal.Y se quedan alli por un tiempo,“fuera de lo social”, situacion que es imposible, pues no
hay nada fuera de lo social aunque el que estén en la cércel tranquilice y alivie al resto de la
sociedad.

Es asi que los adolescentes pobres que cometen una infraccidn pasan a estar en la carcel.
Pasan a ser parte de estas franjas de poblacion que ha quedado en la banquina, son los
culpables de la inseguridad. Se constituyen en los pobres derivados a la justicia, a diferencia
de los adolescentes que son derivados a terapeutas.

Iglesia y Erosa (2000) afirman al respecto: “En consecuencia la vinculacion entre pobreza y
peligrosidad cobraba vida propia, la pobreza resultaba criminalizada y el abandono era
“construido punitivamente”.

Se genera entonces, la construccién del menor-abandonado-delincuente. Su infraccién —la
del adolescente— lo convierte en él mismo, en su identidad.

Frigerio (2017, p. 207) sostiene que:

Las palabras no son sin consecuencias. Una manera de nombrar, nunca deja de
producir un efecto politico y un efecto subjetivo. Por ello podemos afirmar que las
palabras, sin ser superpoderosas estan lejos de ser neutras. Son los hacedores
de cotidianidad los que hacen de las palabras, palabras habilitantes o

condenatorias.

Hay una palabra que los jovenes repiten sistematicamente: "perdi”. Son “los perdidos”. Viene
de sus propias palabras “yo perdi hace dos meses”...”Ya le hice tantos meses”... ja quién le
hacen? “Perdi” dicen cuando hacen referencia al dia en que los capturaron. Perder implica
haber tenido, pero ¢ haber tenido qué?

Y se oye de los docentes:”Vienen a perder el tiempo”, “he perdido el tiempo atendiéndolo”.
“Usted pierde el tiempo” , “Ha perdido el afio”, “Vos te lo perdés”, etcétera.

Desde el sistema educativo se los nombra desde la carencia. Terigi (1997) habla de “los
desertores”, “los expulsados”. Los extraedad, repetidores, pasan por lo mismo y vuelven a
fracasar. Las palabras no son inocuas, sino que construyen realidades. Concretamente en la
ensefianza formal y siguiendo a Flavia Terigi (citada por Martinis y Flores, 2013), se da una
suerte de interpelacion a los adolescentes en términos de ajuste a “trayectorias escolares
tedricas” que dejan, en general, a estos adolescentes en cuestion en categorias de “desertor”

y si pretende volver al liceo, en categoria de “extra-edad”.



No es otra cosa que nominar por el fracaso, por lo que debié haber hecho y no hizo, nominar
por su “irresponsabilidad”,nominar desde la carencia, desde el NO, hasta que el sistema penal
los capta.

En ese juego donde son perdedores y quedan fuera de juego, son los extra, los que sobran,

los que no estan donde tiene que estar.
5. Sujeto de la educacion en encierro punitivo

¢Hay sujeto de la educacion? Esa pregunta se complementa con otras: ¢Ese sujeto de la
educacién se debe descubrir o se debe construir? ¢ Hay posibilidades de generar practicas
educativas con estos adolescentes y en estos espacios? ¢Qué desafios tienen los
educadores? ¢ Cual seria y como seria el sujeto de la educacién que se encuentra en el
encierro punitivo?

Se podria metaforizar a este adolescente que llega a lo educativo en la carcel como un globo
inflado tratando de ser metido en una caja por las manos del sistema educativo.
Planes,programas,formacién docente, contenidos, con saberes, no saberes determinantes
para poder pasar de nivel,pruebas, actividades, registros sistematicos, etcétera.

El mismo manifiesta “ser un preso” en lugar de “estar preso”. Su autodefinicion deviene de su
circunstancia, conciben a la vida en prision como “un viaje de ida”

Ese globo da cuenta de la vulnerabilidad del material con que esté hecho, pasible de explotar
ante cualquier minimo roce o maniobra. Seguramente la presion minima hard que el
adolescente “explote” porque literalmente como globo no “encaja”. Esa explosion aparecera
bajo diferentes formas: aburrimiento, violencia, deseo de abandono...

Es un detenido, esta en pausa, excluido de la sociedad a la que agredi6é de alguna forma.

Al adolescente criminalizado, capturado y encerrado, construido desde el discurso
hegemoénico al que se le alter6 el orden de la vida, se le enlentece el tiempo vital y se le
empobrece el habitat. Pero se intenta que el tiempo en privacion de libertad no sea un tiempo
muerto.

Frigerio (2017) conceptualiza el término “Perder’ como desorientacién, desercion, des-
identificaciones, des-afiliaciones, etcétera: Los docentes, desde su rol y en el vinculo con los
adolescentes en privacion de libertad, son los que se hacen cargo de la educacion formal de
estos perdidos.Son los que “se encuentran con los perdidos que las estadisticas invisibilizan”.
Los APL (Adolescente privado de libertad), son una sigla y otras veces un apodo, otras un
apellido, y muy pocas veces, su hombre.

¢, Como generar aprendizajes cuando se percibe notoriamente la disminucion o alteracion del
funcionamiento de cuatro sentidos por lo menos (ya que el tacto no se altera, pues, segun las
neurociencias, se aprende por la piel)?

Dan cuenta de esto algunos registros:



“Sali en transitoria y no comi nada, no me gustaba la comida de mi casa, me gusta la de aca”
“Veia la heladera de mi casa muy grande, mas grande que siempre”.

El docente y su historizacion se choca con estas circunstancias que hacen que se caigan las
estanterias de lo certero, que se derriben alambrados, que aparezcan cuestionamientos
personales y profesionales.

Pareceria ser que la institucién total en el sentido de Goffman (20019 ya no fuera tal y que
aparecen intersticios, roturas pequefias en una misma superficie donde pueden alojarse
pequefias cosas 0, en mejores circunstancias, crecen plantas.

Se podrian identificar los logros educativos como el crecimiento de algo nuevo en esa grieta
de algo que es propiciado por el intercambio, por la palabra que oficia de resistencia al dolor
y posibilita la construccion del sujeto de educaciéon en el ambito de un escenario catastrofico
Estos “escenarios catastroficos” a los que aluden Corea y Lewkowicz (2005), constituyen una
suerte de desatura, de rompimiento y de separacion. Todo esta explotado, se duerme con
quien no se elige o quiere, donde se extrafia a la familia, donde el dolor se intensifica en
fechas y acontecimientos especiales que son parte del “afuera”

El dispositivo educativo esta en este “aca” y no en el “alla”, en esos intersticios donde hay
alguna capacidad de maniobra.

En lo pedagdgico se trata de trabajar todo esto desde la ligadura, apuntando al pasaje desde
lo enmarafiado de las circunstancias del adolescente a un tejido enlazado y organizado, en
concepto de Frigerio, como los oficios del lazo.

El objetivo méas importante es bajar la vulnerabilidad en el ENTRE, es rescatar la DIGNIDAD
de la persona con derechos que esta circunstancialmente presa.

La composicion viene de ligar preguntas, intereses de los estudiantes con los contenidos y
objetivos planificados por los docentes, siempre en el marco de un vinculo 6ptimo o, quizas,
cercania 6ptima, desde los roles de docente-estudiante.

¢En qué se ve la composicion? En un horario, en un docente que espera a la llegada del
estudiante, en los cuadernos y Utiles sobre mesa, en la explicitacion de qué temas se van a
trabajar durante el proceso y en la sistematizacion de la trayectoria que se va haciendo, en el
proyecto donde hay mojones a colocar.

Pero el adolescente en encierro punitivo no viene buscando educacion. Por eso, se acuerda

con Silva Balerio en que:

la relacion educativa tiene condimentos particulares, ya que partimos de un sujeto
obligado por la justicia a cumplir con una medida que debe ser educativa, nos
encontramos frente a la potencialidad de una relacién educativa que hay que
construir, lo que implica dificultades adicionales dado el contexto punitivo que

rodea a las actuaciones penales. (2016, p. 48)



Los centros de encierro adolescente son lugares de tensidon permanente en tanto el punto
critico es el cruce de la l6gica educativa y la de la seguridad, que corresponden a dos
institucionalidades diferentes. El desafio incluye reflexionar sobre esta convivencia de logicas
y el campo de tensiones dado por objetivos que parecerian contrapuestos. Las posibilidades
de generar practicas educativas se dan cuando las dos ldgicas conversan y se genera la
Interinstitucionalidad

El desafio marco de los educadores en contextos de encierro es convertir la caja en red
cuando aparecen estas escenas que golpean, conmueven y desestabilizan.

“¢ De qué eras vos, profe?” (después de cinco o seis encuentros)

“Hoy no quiero hacer nada”...

“Estoy un ratito y me voy”...

“Ayer tuve audiencia, me dieron dieciocho meses”.

“Mira que yo no soy rastrillo, yo estoy aca por asesinato, yo ya sé desde los trece
qué es matar a alguien”.

“¢,Cuando voy a dar el examen?, mira que me voy pa la calle”.

“Ayer mataron a mi compafiero, y yo no puedo ir”.

“El juez me permitié ir el domingo a ver a mi madre a la céarcel por el dia de la
madre, estuvo de mas, sin palabras”.

“Dale profe, escribime vos yo no s€, leeme vos, yo no sé leer”.

"¢ Vos tenés hijos?”

“Cuando salga a la calle voy a hacer las cosas bien, voy a trabajar, al toque tengo
trabajo, tranquilo... por mi hija, por mi mujer, por mi vieja”... (Rodriguez, S.,
2019:14)

Hay muchos factores que intervienen en el encuentro pedagégico como los prejuicios, la
discriminacion, los derechos de los estudiantes, la dinamica de lo educativo, el verticalismo
de la carcel que es dificil de transformar, los espacios y tiempos escasos, la formacion
docente, los actores intervinientes en lo cotidiano, etc.

Se coincide con Silva Balerio (2016. P.28):

Posicionados en esta perspectiva, reafirmamos la idea de que la accién educativa
con personas responsables de infracciones penales implica un proceso educativo
de promocién de aprendizajes significativos, pero a la vez es una accion de
resistencia que apunta a disminuir o evitar que vuelvan a ser captados por la
operativa del sistema punitivo. Alli la educacién ofrece barreras sociales y

culturales al control social.



Se generan muchas preguntas y surge una sola aseveracion: se debe ir desalambrando
solemnidades para ir germinando autorias y el como ¢,ir4 por los caminos de ser docente
siendo?, ¢, construyendo el siendo del estudiante?, ¢ siendo resistencia? ¢, dando seguridades
minimas ? ¢ estableciendo un orden? ¢tejiendo lazos? ¢ construyendo montajes temporarios ?
Jteniendo flexibilidad? ¢teniendo una cercania dptima? ¢promoviendo la historizacién del
aprendizaje de cada estudiante? ¢ poniendo una barrera al control? ¢, con formacion docente
constante y en servicio? ¢,0, quizés, todas estas estrategias y otras combinadas de diferentes
formas?

Tal vez, en la linea de la concepcién de que las palabras construyen realidades, es clave
situarse en el gerundio como una forma no verbal que da idea de presente, idea de

movimiento continuo. Aspecto que se ajusta a la realidad del encierro adolescente.
6. Andar andando: La educacion secundaria en movimiento

A modo de ilustracion de como lo antes dicho se pone en juego y se logra pasar de la
concepcion del joven preso que va a estudiar a la concepcion de un estudiante que esta preso
circunstancialmente.

Un dia de clase cualquiera comienza el turno dividido en bloques de tiempo en una grilla
horaria donde cada uno asiste a las asignaturas que necesita cursar para pasar al siguiente
nivel en una dindmica de semestres.

Cada estudiante tiene un horario propio confeccionado por la referente y la adscripta, figuras
y roles de Educaciéon Secundaria.

A su vez existe la figura y el rol de la referente educativa de INISA que es el nexo entre el
moddulo donde esta alojado el o la estudiante y el espacio educativo. Es quien tiene como
funcién coordinar las actividades de cada estudiante, por ejemplo talleres, trabajo, actividad
fisica, visitas, salidas a los juzgados e inclusive da cuenta del estado de &nimo o situaciones
personales o conflictos de convivencia de cada uno.

Al comenzar en la funcion dicha referente comentaba “ yo veia que los chiquilines llegaban a
la puerta del aula y daban besos a los profesores y pasaban a las diferentes mesas donde el
docente los esperaba, no entendia nada”, asombrada por el vinculo.

Ellos y ellas conviven en maddulos, en general declarados enemigos casi desde una
concepcion ontologica. Los agrupamientos para las clases se acuerdan en base a las posibles
convivencias y a la seguridad quedando relegado el criterio pedagdgico.

De todas formas se escuchan palabras por algun rincon del salén con rejas:

Estudiante :Profe, ¢ cuantos afos tenés?
Profesora: Muchos.jPodria ser tu madre! (Risas)

Estudiante: Profe, si vos fueras mi madre, yo no estaria aca.
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Esa suerte de silogismo “si fuera, yo no estaria” da cuenta de la carga sobre las espaldas que
cada uno lleva, totalmente conscientes de que “es lo que hay”, “lo que me tocd”.

Ya en clase comienza el proceso con cada asignatura, o con mas de una, en clave de
proyecto interdisciplinario, o en clases con multigrado donde se toma un tema, un eje o un
punto y se lo aborda desde los diferentes niveles.

Se trata de un Programa de Exploracion Pedagdgica (en adelante PEP) de Educacién en
Contextos de Encierro (en adelante ECE) y en clave de exploracion. Los docentes acuerdan
temas, metodologias, y formas de evaluacion hasta llegar al cierre del proceso que en general
es semestral y desde hace poco tiempo, con acreditacion para Bachillerato y con un de
examen libre para Ciclo Basico. Asi los estudiantes van avanzando en su trayectoria
educativa a su ritmo.

Los saberes que traen los adolescentes, ya sea desde su cursada en el sistema formal o solo
de su propia experiencia, interpelan al docente en su metodologia. El docente esta alli
preparado para la emergencia, preparado para crear un vinculo de confianza en una situacion
en la que todo esta bajo sospecha. Implica incentivar el trabajo colaborativo en situacién de
individualismo y sobrevivencia, implica comenzar la trayectoria educativa desde diferentes
puntos del camino de cada estudiante,implica concebir como posible el aprendizaje a saltos
y en definitiva implica seguir pensando y construyendo el rol docente en encierro
punitivo.(Scarfo, 2015).

De lo aprendido, al cierre del proceso, se evalGa con una actividad de cierre, un examen, la
presentacion de un proyecto, etc. que den cuenta de que se conformd el sujeto de la
educacién que aprende a pesar y a propdsito del escenario catastréfico donde lo hace. Alli lo
enmarafado del tejido se enlaza para formar un todo armonioso que deviene en el avance
de las trayectorias educativas plasmadas en las escolaridades tomadas como evidencias en
el presente trabajo. El joven preso que transitd por Secundaria, a pesar de su auto
concepcion, se convirtié en el joven estudiante que avanzé en sus saberes por lo menos en
el ENTRE del encierro.

En este tema cabe traer el concepto de preferencias adaptativas que tiene como base la
fabula atribuida a Esopo,La zorra y las uvas en la que una zorra ve un racimo de uvas e
intenta alcanzarlas y al darse cuenta de que estan demasiado altas, las desprecia diciendo:

“iNo estdn maduras!”

Las personas que han experimentado situaciones desventajosas en el pasado
pueden haber desarrollado bajas expectativas y han reducido el umbral de lo que
desean. Una forma de alcanzar lo que uno quiere es, desde luego, contentarse
con poco; incluso con nada. es decir que "las preferencias adaptativas son un tipo

particular de preferencias que se generan en las personas de forma no
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consciente, debido al ajuste de los deseos a las posibilidades reales que se tiene

de materializarlos. (Pereyra y Vigorito 2013, p. 4)

Los adolescentes encerrados y privados de la cultura ,en un principio, se presentan ante los
docentes con comentarios como “para qué quiero estudiar si yo voy a seguir robando”, “si
somos, que se note” (refiriéndose a ser ladrones).“Yo, cuando salga, voy a comandar el
barrio”. “A estos chetitos del liceo les robo todo”.

Parece, a primera vista, que quisieran ser los que estan afuera del liceo, esperando al primer
estudiante distraido para robarle. Consideran que prefieren estar “afuera” con la idea
plasmada en el parlamento de uno de los personajes del dramaturgo uruguayo Dino Armas
en su obra de humor negro El regreso del viejo: “Uno, asaltando, se siente importante. Que
puede llevarse el mundo por delante”.

Pareceria que quedara obturada la accién docente, que no tiene sentido el estar “aca”, pero

se debe hacer un ejercicio de lectura entre lineas.
7. Algunas evidencias. “Yo di mas de cuatro examenes, pasé de ano”
Pensando en este encierro se coincide con las preguntas que se plantea Graciela Frigerio:

¢ Serd que nuestros oficios adquieren particular forma, toman a su cargo
especiales desafios, nos exponen a otras necesidades de reflexién, cuando
trabajamos alli donde unos hombres han acorralado a otros, alli donde se
institucionalizan, las vidas dafiadas, donde transcurren en un tiempo eterno las
vidas mutiladas y la mutilacién de las vidas? ¢ Sera que, en esos casos, huestros
oficios se parecen a des-hacer las trampas de los destinos asignados? Separar
de los destinos para enlazar a vidas en las que la libertad condicional de todo
sujeto le permite unas opciones, unas elecciones, le abre otras perspectivas.
(2017, p. 66)

Solo cuando se dan esas condiciones se constata que, a pesar y a propésito del encierro, los

estudiantes realizan buenas trayectorias educativas

7. 1. Noelia

Una joven que cursé niveles de Ensefianza Secundaria en CIAF (Centro de Ingreso
Adolescente Femenino).

Se trata de una adolescente que, segun su Férmula 69 (escolaridad), egres6 de Primaria en
el aflo 2014 y en ese mismo afio cursa y promueve ler afio de Educacion Media Basica, Plan
Reformulacion 2006 en el liceo 24 (Montevideo, barrio Paso de la Arena). Al afio siguiente
repite segundo afio por rendimiento, y durante los tres afios siguientes no hay registros de

inscripcion.
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En el afio 2018, en privacion de libertad, en el programa Educacién en Contextos de
Encierro, Plan 96, Extra-edad y Plan 94, promueve el segundo afio, en 2019 y en 2020
promueve 3ero y 4to afio de Bachillerato y en 2022 rinde dos examenes de 5to Bioldgico.

. o
ENDENGA WA .
. = —— B Ty L ""'W'*'t"

i

il

i
“

Fachs O Nacs—es 21 de sgosto de 2000 Seso Femeneo
.:::"‘.‘.".- Eacumte Pece - £5C PUB 188 01032014
NORTEVIDED, -
: S T e e 20714 00 o homa MONTEVIOEO N* 24 - CARLOS SABAT ERCASTY e
Pt Se v Cmcean 4 e contwe dn 2027 s i
Oemtre de e comtoace s
ae ‘:O-SCGIPCIONES = ‘
F0M4 MONTEVIORO W* 2 [ ————— = F |
FOVS MONTEVIORO W 24 et armacaon 2008 .‘.‘; f
- Mo ramec Curso P
BN MONTEVIORO W e - PROMO OO
- -ane
F _—.-h—.m_m____“_
:m 3, A~ ) ‘
: - oy ey :""‘”‘ |
g Pgrn - 2 wave
- - 3 ey
s S S o e Mo L PP . i
:M ‘ P —— .«
- ? -~ 2 renane
TS MOMTEVIORO W 24 > = : =
= woRe Pepte pon Mot §
. e [resen
€ e e
[T e

§
{

{
\
{
)
)

FEgEE
-‘~=.t,.‘.}:"=~: 3
H
F

i
!
)




7.2. Mariana

Una joven que curso niveles de Ensefianza Secundaria en el programa ECE en CIAF (Centro
de Ingreso Adolescente Femenino). Segun su escolaridad registrada en la Férmula 69, egres6
de Primaria en 2013, en 2014 curso6 y repitio por rendimiento el ler afio en el liceo 57 de
Montevideo (Barrio Ituzaingd), Plan Reformulacion 2006; en el 2015, en el mismo liceo y
mismo plan, repite por inasistencias. En 2016 con el mismo plan en el Liceo N° 2 desalinas
(departamento de Canelones) lo repite por rendimiento. Y en 2017 cursa lero en la Escuela
Técnica de Atlantida (Departamento de Canelones) y es promovida.

En 2018, en privacion de libertad, en el programa ECE, Plan 96, EE promueve 2do, en 2019

promueve 3ero y 4to y en 2020 lo culmina.
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7.3. Mauro

Un joven que curso niveles de Ensefianza Secundaria en CIAM, CMC y Cufré mixto

Se trata de un joven que egreso6 de Primaria en 2011, cursé y promovié en 2012, lero. de la
Educacudn Media Basica en el Liceo N° 43 de Montevideo (Rincon del Cerro); en 2013 repitio
2do. en el mismo liceo, en 2014 lo promovi6 alli. En 2015, 2016 y 2017 repiti6 3ero por
inasistencias, en el mismo liceo.

En 2018 y 2019, en privacion de libertad, en el programa ECE Plan 96, EE promueve 3eroy

4to afio de Bachillerato, Plan 94.
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Algunas consideraciones finales en forma de preguntas

¢ Qué hace que en condiciones de encierro los adolescentes tengan buenas trayectorias
educativas?

sSon ellos que pagan o la sociedad, en contexto de cércel, es la que paga dandoles la
posibilidad de ser estudiantes por lo menos en este “entre”?

¢, Como generar la continuidad en el “afuera"?

¢No sera tiempo de pensar en términos de especificidad y construir un plan (programas,
tiempos, metodologias, etc;) siempre en clave de continuidad educativa, para la Educacién
Media en contextos de encierro punitivo?

¢No serd tiempo de incluir este tipo de educacion en los planes de estudio de Formacion
Docente?

¢, Cudles seran las respuestas?

Tomando las palabras de Gonzaga de Freitas se concluye la necesidad de habitar en formas

diferentes estos territorios:

Habitar la ladera entre los jovenes volcanes que rugen y explotan...
En definitiva...

Seguir siendo...

Seguir creyendo y creando como el Quijote.

Seguir construyendo...

Seguir aprendiendo ...

y sobre todo...seguir preguntando y preguntandonos...
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